Stage de Michelle Soumier et Maryléne Lebel des 02 et 03 mars 2006

Développer des compétences par le biais de taches

Le Plan de rénovation des Langues prévoit une mise en place du cadre Européen Commun de référence

(CECR) dans les 3 ans a venir. Les examens terminaux du baccalauréat seront certainement doublés par
les certifications qui s'adresseront d'abord a des apprenants volontaires. Pour tous les enseignants, un
effort important sera engagé en ce qui concerne la préparation au processus de certification. Ce dernier
ne sera mis en ceuvre au niveau des éléves qu'a compter de la rentrée 2007, mais les enseignants
devraient étre formés a cet effet deés la rentrée 2006.

Le bac STG (dés 2007) est un premier pas vers ces certifications.

Le cadre est de plus en plus pris en compte. Dés le mois de mai 2006, en allemand certains
établissements pilotes sont déja concernés par la certification et évalueront les niveaux A2 et Bl

Cette certification va rassembler les pratiques (travail en inter langues)

Les instituts comme Goethe Institut ou Cervantés vont participer a 1'élaboration d'une certification
reconnue en Europe. Les universités les ont déja introduites dans le cursus (voir_Universitéde

Strasbourg)

Le cadre est présent également dans les nouveaux programmes d’accompagnement de terminale et de
college.

ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2004/hs5/lv_terminale.pdf

ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2005/hs6/MENE0501647A _annexe06.pdf

Les niveaux requis sont précisés et on y affirme la volonté d’équilibrer le « parler sur » et le « parler
avec ». Alors que dans les cours de langue espagnole, le premier point est bien installé (voire trop!) le
second reste a développer. L’aspect communicationnel est valorisé mais ne recouvre pas que 1’oral. Il
n’a pas uniquement une visée utilitariste et ne s’oppose pas a I’aspect culturel. Dans le CECR,
I’aspect culturel n’est pas mentionné car il s’agit d’un document inter langues mais dans les programmes
d’accompagnement (voir ci-dessus) ces deux aspects sont combinés. En effet la perception de 1’autre
passe aussi par la connaissance de sa culture. Les choix des thémes sont bien présents dans les
programmes qui restent les documents officiels de références pour le professeur de langues.

Les activités langagiéres se font bien par rapport a des thémes et des domaines

Le cadre définit les contextes d’utilisation (les domaines p. 41) :
* Personnel } les seuls qui concernent les professeurs et leurs éléves
=  Public
» Professionnel
=  Educationnel

(Dans le cadre de la personne de I’enseignant, les domaines d’emploi de la langue sont a la fois le
professionnel et 1’éducationnel.)
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Le nombre des domaines possibles est indéterminé : en effet. n"importe quel centre d”intérét ou sphére d’ activité peut consti-
tuer le domaine dun vsager donné ou un programme de cours. Toutefois, en ce qui concerne 1" enseignement et 1 apprentissage
des langues en général, on peut utilement distinguer an moins les domaines suivants

— le domaine personnel, qui est celui de la vie privées du sujet, centrées sur le foyer, la famille et les amis et dans lequel il

s'engage egalement dans des activités proprement individuelles telles que lire pour le plaisir, tenir un jowrnal, pratiquer
un passe-lemps ou se consacrer 4 un intérét particulier, ete.

— le domaine public. qui est celui ol le sujet est engagé, comme tout citoyen. ou comme membre d'un organisme, dans des

transactions diverses pour des buts différents

— le domaine professionnel dans lequel le sujet est engagé dans son métier ou sa profession

— le domaine éducationnel dans lequel le sujet est impliqué dans un systéme educatif, notamment (mais pas obligatoire-

ment § dans une institution d’enseignement.

Au collége, on aborde d’abord la sphére personnelle (la maison, les gestes de la vie quotidienne, la
famille, les amis, les golts etc.) pour ensuite ¢largir jusqu’a la sphere publique (voyages, spectacles,
médias, éducation a la citoyenneté).

Les compétences définies dans le cadre (p. 81 du CECR)
Le cadre définit deux types de compétences (voir Annexe 1, tableau des « Compétences en langues »)

» Générales

* Communicatives
Ces définitionss permettent d’évaluer plus finement les compétences et d’avoir des perspectives
différentes pour l'enseignement.
Le cadre en revanche ne fait pas mention des savoirs linguistiques qui sont définis pour chaque langue
dans les programmes.

4.3.1 Unutilisateur de la langue s"engage dans un acte de communication avec un ou plusieurs interlocuteurs afin de répondre
i un ou des besoins dans une situation donnée. Dans le domaine privé, 'intention peut étre de faire la conversation avec un
visiteur pour échanger des informations sur la famille, les amis, ce qui plait et ce qui ne plait pas, de comparer des expériences
et des attitudes, etc. Dans le domaine public, I échange sera souvent de type commercial, par exemple, pour acheter des véte-
ments de bonne qualité a un prix raisonnable. Dans le domaine professionnel, il pourra s’agir de comprendre un nouveau régle-
ment et ses conséquences sur un client ; dans le domaine édueationnel, de participer 4 un jeu de role ou & un séminaire ou
d’écrire un article sur un sujet spécialisé pour un colloque ou une revue, etc.

Trois niveaux généraux sont définis dans le cadre en A, B ou C

Al- A2 : niveau de découverte ou de survie (niveau a faire atteindre a tous les éléves en college)
B1 — B2 : utilisateur indépendant (niveau a atteindre en lycée)

C2 : Maitrise mais n’est pas forcément bilingue.

A B C
Utilisateur élémentaire Utilisateur indépendant Utilisateur expérimenté
Al AZ Bl B2 Cl c2
Intraductif Intermédiaire Miveau seuil Avancé Autonome Maitrise
ou découverts ou de survie ou indépendant

Dans I’échelle globale de A1 a C2 (Tableau « Niveaux communs de compétences - échelle globale»)
Toutes les compétences sont prises en compte. Le but étant de franchir des paliers pour atteindre le seuil
suivant. L ’apprenant est considéré comme acteur : on parle d’approche actionnelle.

On se projette dans le futur, il n’est plus question du seul commentaire de texte, on est dans la formation
d’un futur acteur social. (milieu professionnel)

L’enseignement va, reposer alors sur la réalisation de taches communicatives qui vont permettre a
l'apprenant d'exercer des activités langagiéres (voir tableau des « Activités langagiéres»).
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De nombreuses situations — sinon toutes — supposent des types d activité mixtes. En cours de langue, par exemple, " appre-
nant peut avoir a écouter un exposé du professeur, a lire un manuel 4 voix basse ou 4 haute voix, i communigquer en sous-groupe
avec ses camarades sur un projet, i faire des exercices ou i rédiger un texte et méme i jouer le role de médiatewr, soit dans le
cadre d une activitg scolaire, soit pour aider un camarade.

€2 | Paut comprandre sans effort pratiquement fout ce qu'ilfelle lit cu entend. Peut restifuer Faits &t arguments de
diverses sources dcrites of arales en les résumant de fagan cohérente. Peut s'sxprimer spontanément, irés
couromment =t de fogon précise et peut rendre distinctes de fines nuances de sens en rappert avec des sujsts

UTILISATEUR | complaxes.
EXPERIMEMTE 1

Peut comprandre une grands gamme de fextes longs of sxigeants, ainsi que saisir des significations implicites.
Paut s'axprimer spontanément st couramment sans rop opporemment devoir chercher ses mots. Paut uliliser la
langue de facen efficacs et scupls dans sa vie socials, professionnells ou académique. Peut s'sxprimer sur des
sujets complexes de fagen claire et bisn structurée st manifester son contréle des outils d'erganisation,
d'articulation et de cohésion du discours.

B2 | Peut comprandrs le contenu sssentizl de sujsts conersts ou absiraits dans un texte complaxe, v compris une

discussion technique dons sa spécialité. Peut communiquer avec un degré de spentanaits et J:(IISEII'H:& tel qu'une
conversafion avec un lacuteur natif ne compertant de tensicn ni pour 'un ni pour 'autre. Peut s'exprimer de
fagen clairs ot détillés sur uns gronds gamme de sujsts, dmetre un avis sur un sujst d'actualit st exposer les
UTILISATELR avantages e les inconvénients de différentes possibilités.

INDEFEMDARMT B1 | Peut comprandre les points essentiels quand un langage clair et standard est ufilisé ot 8'il s'ogit de choses
familigres dans le travail, & 'éecle, dans les laisirs, slc. Peut se débroviller dans la plupart das situations
renconiréss en voyage dans une régien o o longue cible est parlés. Peut produire un discours simple o
cohérent sur des sujsts familiers et dans ses domaines d'inférét. Peut raconter un &vénament, une expérience ou
un réve, décrire un espeir cu un but et exposer bridgvement des raisons cu explications pour un projst ou une
idés.

A2 | Peut comprendre des phrases isolées et des sxpressions fréquemment utilisées en relation avec des demaines
immadiats de pricrité [par exemples, informations persennellzs et fomilioles simples, achats, emvirennement
preche, travail]. Peut communiquer lors de tiches simples st hobituslles ne demandant qu'un échangs
d'infermations simple et direct sur des sujets fomiliers ot hobituels. Peut décrire avec des moyens simples sa
UTILISATEUR formation, sen envirennement immédiat et Svaquer des sujsts qui comespondent & des bescins immédiats.

ELEMENTAIRE Al | Peut comprendre et utilissr des expressions fomilidres et quatidisnnes ainsi que des dnoncés trés simples qui

wisent & solisfoire des bascins concrats. Peut se présenter ou présenter quelqu'un ef poser & une personne des
questions lo cencernant — par exemple, sur son lisu d'habitation, ses rl:ll:lhcsns-, ce qui lui appartient, k. — st
peut répondrs au méms typs de quastions. Paut communiquer da fogon simpls si Minferlocutsur porls lentemsnt
st distinctement &t 52 montre coopératif.

Tableau 1 - Niveaux communs de compétences — Echelle globale

Il faut donc mettre I’apprenant dans des situations proches de situations de perception, de production et
d'échange concrétes pour qu’il puisse par la suite étre performant. Cela implique son action dans des
taches qui lui permettront de travailler des activités langagiéres et développer des compétences.

Extrait p.15 du CECR

Caractéristiques de toute forme d’usage et d’apprentissage d'une langue

L'usage d'une langue, y compris son apprentissage, comprend les actions accomplies par des gens qui, comme individus
et comme acteurs sociaux, développent un ensemble de compétences générales et, notamment une compétence i commu-
niquer langagiérement. [1s mettent en ceuvre les compétences dont ils disposent dans des contextes et des conditions variés
et en se pliant 4 différentes contraintes afin de réaliser des activités langagieres permettant de traiter (en réception et en
production) des textes portant sur des thémes a I'intérieur de domaines particuliers, en mobilisant les stratégies qui parais-
sent le mieux convenir 4 I"accomplissement des tiches a effectuer. Le contréle de ces activités par les interlocuteurs conduit
au renforcement ou i la modification des compétences,

P. 18 du CECR (voir aussi tableau Annexe 2 — Tableau Activités langagiéres d'apreés le CECR)

La compétence 4 communiquer langagiérement du sujet apprenant et communiquant est mise en ceuvre dans la réalisation
d’activités langagiéres variées pouvant relever de la réception, de la production, de I'interaction, de la médiation (notamment
les activités de traduction et ' interprétation), chacun de ces modes d”activités étant susceptible de s accomplir soit 4 I'oral, soit
i I'écrit, soit a I'oral et & I'éerit.
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4.5 OPERATIONS DE COMMUNICATION LANGAGIERE

Pour se conduire en locuteur, scripteur, auditeur ou lecteur, I'apprenant doit &tre capable de mener 4 bien une suite d’ac-
tivités exigeant des aptitudes.

* Pour parler, I'apprenant doit étre capable

— de prévoir et organiser un message (aptitudes cognitives)
— de formuler un énoncé (aptitudes linguistiques)
— de prononcer cet énoncé (aptitudes phonétiques).

1. On va donc prendre en compte le cadre pour batir des taches. Le cadre est un outil qui décrit les
opérations langagieres et non pas un dogme qui prescrit.

Définition de la tache (la tarea) p. 121 :

Est définie comme tache toute visée actionnelle que [’acteur se représente comme devant parvenir a un
résultat donné en fonction d’un probleme a résoudre, d’'une obligation a remplir, d’un but que [’on s’est
fixé. (P.16 du Cadre Européen Commun de Référence pour les langues)

Au départ, il y a donc un probléme a résoudre, un but a atteindre et au final un résultat observable et elle
doit donc avoir du sens. Les taches peuvent étre accompagnées d’aides ou d’¢léments de confort mais
seront soumises aussi a des contraintes. (Texte plus ou moins long selon le niveau de compétence exigé)

Dans I’exécution, I’¢éléve a plusieurs activités langagieres a utiliser pour par exemple faire un compte
rendu écrit :

En amont, il aura besoin de mettre oeuvre la compréhension de 1’écrit (lecture - repérage) puis de
I’expression écrite. Cette combinaison d’activités langagieres ’aménera a mobiliser ses compétences
générales et linguistiques pour effectuer la tiche demandée et s’il s’agit d’une tache efficace — autrement
dit qu'elle s'accompagne de savoirs et de savoir-faire prévus par l'enseignant — celle-ci devrait lui
permettre de développer a nouveau des compétences.

Définition de la compétence : aptitude a mobiliser des savoirs et des savoir-faire dans une
circonstance donnée.

Exemple transposé a un autre contexte :
Apprentissage de la conduite en vue d’obtention du permis de conduire.

- Compétence visée par le moniteur : Savoir conduire sur autoroute

- Tache a faire (pour acquérir et parfaire cette compétence) : Aller de Dijon a Macon par
’autoroute.

- Activités préalables requises (afin d’éviter la catastrophe) : 1dentifier le trajet , connaitre les
panneaux de signalisation, savoir dépasser, savoir prendre une entrée d’autoroute, une sortie
etc...

Le moniteur devra donc prévoir d’entrainer son candidat au permis sur ces différents points (code de la
route, dépasser sur nationale etc...). Cela pourra faire 1’objet de micro-taches.

Si I'apprenant n’a pas les compétences nécessaires, la tache finale sera plus ou moins bien réussie. Cela
impliquera de la renouveler pour acquérir la compétence visée. Effectuer la tache ne signifie pas que la
compétence soit acquise. Il faut quun certain seuil qualitatif soit atteint puis dépassé.

Gradation dans les niveaux de Al a C2

En tant que professeur d’espagnol, je vais donc concevoir une tdche qui va faire acquérir a mes ¢€leves la
compétence souhaitée (toujours en construction). Dans le projet (la progression), il faudra donc des
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moments forts ou on apporte des outils pour effectuer la tiche. Exemple : si la tache est un débat, il
faudra qu’il découle de ce qui a été vu en classe (apports linguistiques ou/et culturels).

La tache doit avoir un sens communicatif et est a rapprocher de ce que I'apprenant aurait a faire avec
un locuteur natif. Les tAches données peuvent s’avérer inefficaces si elles ne s’intégrent pas dans un
projet. La tiche peut étre ¢loignée de la vie réelle de 1’éleéve mais si elle vise a une communication
réelle, elle reste pertinente. Par exemple, imaginer que 1’on est enfant de la rue a Bogota et raconter son
quotidien.

La tache communicative est au centre de la démarche, les documents (supports) sont donc introduits en
fonction de cette tache. Le projet est basé sur I'exercice d'activités langagiéres (compréhension orale,
écrite, expression orale en continu, expression orale en interaction, expression écrite) et non plus sur un
type de document.

< Projet >

Compétence
Support Support Support
| | | Tache

Activité langagiére dominante
(exple : compréhension écrite)

!

micro-tache

L’entrée par la I’activité langagiere ou la compétence aura plus d’impact et surtout de sens que I’entrée
par le point de grammaire mais la construction des compétences ne se sépare pas de I’acquisition de
connaissances linguistiques.

L’apprentissage garde une dimension réellement importante a prendre en compte. Des arréts sur des faits
de langue sont nécessaires ainsi que les apports lexicaux. Il faut garder a I’esprit 1’idée de développer et
enrichir les acquis.

Dans le cas de la notion de concession par exemple, on peut apporter ahora bien, con todo, con hacer
esto...no, en plus si les éléves maitrisent déja aunque, a pesar de que / pese a, por mucho que / por mas
que.

Au collége, cette phase est tout aussi incontournable qu’au lycée. Il faut se poser le probleme des
faits de langue a introduire a chaque projet et se poser la question de ce que les éleves seront capables de
faire a la fin du projet. L’¢éléve est mobilisé sur la tache alors que I’enseignant est mobilisé sur
I’apprentissage. C’est pourquoi il faut bien que ce dernier identifie les besoins langagiers des éléves et
éventuellement mette en place avec eux des stratégies.

Au college comme au lycée, il est tout a fait possible de mettre I’éléve face a des documents audio
authentiques (type cassette Télé-Langues) mais I’enseignant va devoir guider les éléves pour qu’ils
développent des stratégies leur permettant de comprendre (savoir se servir de ses yeux, de ses oreilles,
comprendre le message global, développer I’intuition et la déduction).

Dans la tache dite d’apprentissage, il est possible de mettre I’apprenant en face de difficultés et de

contraintes mais pas dans la tache dite d’évaluation qui respecte elle un niveau défini (Al, A2, Bl,
B2..).
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[1 faut s assurer que tous les candidats 4 un test de compréhension de 'oral jouissent des mémes conditions. De méme, il
faut tenir compte des données équivalentes en ce qui concerne la compréhension de 1" écrit et sa production. Les enseignants et
les examinateurs doivent aussi prendre conscience de Peffet des conditions sociales et des contraintes de temps sur le processus
d’apprentissage, interaction en classe ainsi que sur la compétence de "apprenant et sa capacité i agir langagiérement dans une
situation donnée.

Extrait p. 42 du CECR
Evaluation :
Les différentes grilles vont permettre de mieux déterminer le niveau du Projet et donc d’affiner

I’évaluation ou de fixer des objectifs.

Ces grilles définissent la qualité de la langue, la performance a atteindre et les stratégies donc a mettre
en place.

Page suivante Aspects qualitatifs de I’utilisation de la langue parlée (p.28 du CECR)
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UN CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFEREMCE POUR LES LAMGUES — APFPRENDRE, EMSEIGHER, EVALUER

ETENDUE CORRECTION AISAMNCE INTERACTION COHERENCE
Maonire une gronde Maintient constomment | Peut s'smprimer Paut interagir avec Peut prouire un discours
souplsse dons b un haut degré da lenguement, aisance of habileté en soutenu cohérant en
reformulofion des idées scus | comection grammaticals | spentandment dans un relevant st en utilisant lss [ utilisant de manigre
des formes linguistiguas dans une langus iscours natursl &n indices non verbaux st |compléte et appropriée
différentes lii permstiont de | complexs, méme lo avitant les difficultés oo [intonatifs sans ffort des structures
C2 | ronsmelive avec pracision Fattention est aillsurs [por | en les ratira pont avee apparent. Peut intervenic | organisationnslles varides
des nuances fines da sans | ememple, lo plonification | ossez d'habilsté pour que | dons la construction de | ainsi gu'une gomma
afin d'insister, da discriminer [ ou 'observation des [interlacuteur ne 3'en I'change de fagon fout & | Mendus de mots de
ou de lever |’nm|:-igu'|'ﬁ. réactions des autrss]. rends presque pas fait naturslls, que ce soit ligisons st autres
A aussi ure bonne maitrise compts. au plon des tours de arficuletaurs.
des axprassions parols, des référances cu
idiomuriquas at familisres, des ollusions, ste.
A une bonne maifrise Maintient constomment [ Paut s'sxprimer aves Paut chaisir une Peut proxuire un texke
d'une gronds gomme de [ un haut degré de oisance et spontonéité exprassion odéquate clair, fluide &t bisn
discours parmi ksquels il | comaction grammaticals ; | presque sans effert. Seul | dans un répertaire shructuré, démaonirant un
ut chaisir la formulation | les erreurs sont rares, un sujst conceplusllement |courant de fonclions usage confrélé de
ui permettant de difficiles & reparer ef diffici'a ast suscap1i|::|& de |discursives, en préumbu|& moyans |inguiaﬁqu&s de
1 |sexprimer cloirement &t | géndralament oute- anar le flct naturel &t & 585 propos, pour structuration et
dans la ragisire cormigées quond slles wide du discours. chtenir la parsle au pour | darticulation.
conmvenable surune grands | survisnnent. gagner du temps pour la
variété de sujsts d'erdre garder pandant quil/zlle
génédml, dducationnal, rafléchit.
pmfeaabnnd o de loisirs,
sans devoir resireindre e
quiilfelle vaut dire.
B2+
Posséce une gamme assez | Montre un degré assez | Paut parler relativement  |Peut prendre l'initiative | Peut utiliser un nombre
dendus da langue pour | &levé de contrils longtemps avec un débit  |de lo parale et san teur  (limité d'articulateurs pour
powveir faire des grnmmuﬁcd. Me fait pas | assez régulisr ; bisn u-::n:fﬂ convient st peut | lisr ses phrasss en un
descriptions claires, e fautes conduisant & | quiil/elle puisse hésiter [ clors une comversation discours clair et cohérent
B2 |e=primer son point devue | des malentendus ot peut | en cherchant structures cu | quand il |s faut, encare [bisn quiil puisse y avair
ot développer uns le plus souwvent les exprassions, I'on remar- | qu'éventusllament sons [ quelques & souts » dans
argumenfolicn sans corriger luifellemame. que p=u de longues élégance. Peaut faciliter la |une kengue infervention.
chercher s2s mots da pauses. peursuite d'uns
manigre &vidente. discussion sur un terrain
familier en confimant sa
compréhension, en
sallicitant les autres, ste.
Bl+
Posséde assez de moyens | Uhilise de fagon assez Peut discourir de manidre |Peut sngager, soutenir et |Paut relier une série
linguisticques et un axacts un répertoire de [ compréhensible, méme si |clors une conversation | d'8lémants courts, simples
vocabulaire suffisant pour | struchures ot « schémas » [ les pouses pour chercher |simple en fte-dridte sur | st distinets en une suits
s'an sorfir avec quelques | fréquents, courants dons | ses mots ot s2s phroses st | des sujsts familiers cu lindaire de points qui
B1 | hésitations et quakques des situations prévisibles. | pour faire ses corrections | d'intérét personnel. Peut | s'anchainent.
périphrases sor des ajets sont trés Svidentes, répster une partie de ce
tels que la famille, les particuligrement dans les | que quelgqu’un a dit pour
lesisirs of caniras d'inkrét, séquances plus longues | confirmer uns
le trevail, s verpoges of de preduchon libre. compréhension mutuslls.
Fachalig.
A2+
Utilise des shructures Utilise des structures Paut s faire comprendre  Peut répondre & des Peut ralier des groupss
skmantaires comtitsges simples comectem ent dans une bréve uasions et réagir & des [ de mats cvec
d'axpressions mémorisdes, | mais commet encors intervention méms si la jéclurclﬁc-ns simples. Peut [ connecteurs simples tels
de groupes de qualques systématiquameant des reformulation, les pauses [indiquer quiil/elle suit que € &t w, & mais = et
A2 | mobs of daxprassions kulkes | srreurs &lémentaires. st les foux démarroges  [maois est rarsment & parce que
faites afin de communiquer sont dvidents. capable de camprendre
ung information limités dans assez pour soutenir la
des situations simples da lo conversation de son
vis quatidisnne at propre chef.
d'actualité.
Posséde un répertoire A un contréle limité de | Peut s2 débrouiller avec  |Peut pondre & des Peut relier des mats ou
lémantaire da mats st quelquas structures des &noncés rés courts, | quastions simples et en roupss de mots aves
' axpressions simples syntaxiques et de formas [ isclés, généralement paser sur des détails 3&6 connecteurs irés
relatifs & des situations grammaticales simples stérdatypds, avec de personnels. Peut interagir | &lamentaires tels que
Al |concrtes particuliéres, appartenant & un nombreuses pauses pour  |de fagon simple, muis?ﬂ & et 3 ou e alors s,
rapertoire mémorisé, chercher ses mots, pour | communicafion dépend
Frc\nnncar les moins totakement de la réi}éﬁricn
amiliers ot pour remédier |ovec un dibit plus lent, da
& la communication. lor reformulation et des
cormactions.

Tableaw 3 - Niveaux communs de compétences — Aspecks qualitalifs de l'ulilisalion de la langue parlée

Compte rendu d’Isabel Antunes

28




(compléteé avec le stage institutionnel inter-langues fait par les 3 IPR a destination des personnes
ressources de 1’Académie)

Le Portfolio http://culture?.coe.int/portfolio//documents/Pass 2spr.pdf

COUMCIL
OF EUROFE

GOMSEIL
DE LEURDPE

European Language Portialic

Portfolio européen des |angues

(ici exemplaire adulte, vous pouvez en trouver un pour le primaire et un
pour le secondaire)
le Portfolio, son objectif :
= est d’encourager chacun a apprendre plus de langues, méme a de
modestes niveaux et de continuer tout au long de la vie.
= D’améliorer I’apprentissage et la capacité a évaluer ses propres
compétences
= Favoriser la mobilité¢ en Europe en renseignant de fagon plus

précise sur les compétences (certifications européennes)

» Contribuer a la compréhension réciproque en Europe grace a la capacité a communiquer en
plusieurs langues. (identité culturelle européenne)

Grille pour I"auto-évaluation

An

Az

B1

B2

C1

C2

Comprendre

Q

Ezauter

12 Peus comprandr2 des mats familkrs
e s BXprEssians tres courantes

50 sulal 42 mal-meme, g2 ma famillz
e o I'anvima iamant concrat at
Immédiat, 5i l2s gens parknt lente-
nent at distinctement.

Ie pux comprand /e d2s auprassions e
i vocabulalre ires frequent relaiifs

4 ceq Ul Na concame 62 Lrés pres par
ax. mol-nane, ma familla, 1es achats,
I'environaement proche, [e travaily.

Ie paun sabIr Messantia) d'annonces st
d8 messages sinplas af clairs.

Je paus com prendre 25 ints essan-
tiels quand un Iangaga oair et
standard ast ukiliss e 1 Sagit de
sujets Tan ers concerna nt |2 fravall,
I'écale, les loisirs, ele. e peux com-
prendra 'zssentlel d2 nombrausss
EmEhns da radio o de tEIevIsion
aur I"actualité au sardes safets qui
m'Inkaressent & tre parsoangl o
professiansel si 'on parle d'via fagen
Telativanant lente et disticta,

Je pRue eomprendre des contirences et
85 dISCOUrs assa Ongs el mena
SuIvTE In2 argumentation can ploe i
1a sujt n'an st elativement famillar.
Je peumc camprendre | plapart des
amissions d2 téavsion surl'ackalite
&l ks Imamat ing. I8 paux cam-
prendre 1a plupart des films en langie
slandand.

Je pERX COMprendr2 un long d eaurs
meme 5l w'esk pas clalment
structare et que 12z ariculalians set
saulemant Implicas. Ie paur cam-
prendre s Emissians de t8levishn et
las 1lms 3ans trap d'etrart.

12 el aueunz difficalle § conprendr2
16 lNgage ral, que ce soit dans

les condilians du direct au dans l2s
nadias at quand an para wte, 3
canditian d'avair du temps paur ne
Tamillarisar aves un acoznt particullar,

Lire

12 peus comprandrz des noms fami-
1IEr%, 05 Nals ainsl 418 0es phrasas
ires sinples, par exmple dans das
anRaness, des attknes o 4as cala-
loguas.

Je pauxlire des tertes courts iR
simples. ke pen frauvar naa infar-
matien particuliere prévisible dans
das documents courants conme les
pelites publicités, les prospecius,
ks manus et las haraires ef | peox
comprandre des IEltres parsonglks
conrtes b simples.

Je pairs com prendre des testes rédiges
assantigllanent dans une langue
couranie ou rzlative & mon travall. Je
PEXX COMprENdr 13 description
A'avanaments, ["axprassion e samli -
ments at de sauhails dans das |eltras
PErEINNEN RS,

Je paune Nre des arlicles et des -
paits sur das quastions contenpa-
raines dans lesqueks les auteurs
adaplent une attiude particullare o
un certain paint de vue. Ja penx
comprandra un facta (IE2raire con-
tEMPOTaIN BN piise.

Je pERX comprendr: des bades faclugls
o1 IHEErairas ngs at complates et

el apprécier les différences de style.
Je pERX comprendra des arlicles spe-
clalizds af de longues instructions
technines mena lorsqu'lls ne sent
Pas &n ralation avac mon samaing.

12 peus |1 sans 2fort faul type d2
taxta, MEmE absiralt au complems
quant au fand on & 1 feme, par
exan {2 un manesl, un arficle specia-
liz2 o0 108 wuvie lilEnaine.

Parler

Q-0

Pramdre part
2 une
conversation

1 PEX COMMUNK B2, 46 3500 Sinpa,

& candilian qua I'l atenoeutaur soi
disposé & répster ou 4 reformaker sas
phras2s plas lariement 2t d walder
& fammuler ce que |'essala de dire. Je
peux poser des questions simples sur
s sujals famillars ou sur ce dont
|'al immediatzment besein, ainsi que
rapondre & de elles questians.

Ie pu commaniquer lars de 1achas
simples o habHuzlles ne dana sdant
qu'mn échange d'informations simple
atdirack sur des sujals et des actl-
vitas famillars. la peux avolr des
2changes trés brefs méma g, an rgle
EENEAale, Ja Ne CONprends pas assel
paur paursuisre une camersation.

Jg paune faire facz & la majorits des

siuations qua I'an peat rancontrer au
cours d'un voyage dans una région ai
13 langue et pariea. Ja peux prendre

parl sans praparation 3 We8 convarsa-

ko sur d2s sujeks fam illers ou d'in-
tEBE persannal au qui concement 1a
wie quotidienne (par exemple Tamille,
lolsirs, iravall, vopags e actualis),

JE Rl COMMUNIGUET avac 10 degrs de
spontaraits el 4'alsance gul randa
possibleuns interaclion norma ke avec
un locuteur nalil, J2 pens pa i iper
aclivement & une conversatim dans
Ags sHiations familigres, presenter el
ddfandra mas opinions.

Je pERE I aiprimer spontanament e
coura nment sans trop apparamment
devoir charcher mes mats. Je pauc
utilisar 13 lanpea de manire soape el
BIFIace poir des ralations saclalas
ol professhnne RE, J2 peux exprimer
mes I0éas at apiniois avac precisian
el llar mes intervantions & celles de
mes Infzrkcatenrs.

12 peus participer sans effart & tute
conversation au discussion at e suls
aussiires & I'alsa avec les eprassions
Idlematigues ot les tloumures -
TaNtes. 18 PEUX M EpIMET Couram-
nznt at eprimar aves pracision da
Naas nuancas da sans. Ea cas da dif-
ficults, e peux faire mamhe armsre
poury ramadier avac assar d'habllgtd
et pour qu'elle passe presque ina-
PEFEUE.

Q-

12 peus utlliser ges 2xprassions el des
phrasas simples pour decire man
llEn 4 habitation et Ies geas que
connaks.

e p2u utilizer una sans de phrasss
au 0" eXpresslans paur dacrir en
1ermes sinples ma fanille el 0'autres
[E2ns, n2s conditions & vie, ma for-
matien af mon actite professiannella
actazlle ou rEcanta.

Jg P articuler des sxprassiong ge
manlife slmplpaﬂn de racontar des
EI[E”B“LESE[ s eEnemants, mes
TEES, M2S 25 [Irs 0F Mt buts, Je
penx bravemant donner les ralsons et
axplications de Mes opERNG O pr-

Je palm mEpriner g2 fagen clair et
datall ke sur me gNI’IdE EBIHTIPliE
suJets Elirs 3 mes canties o'inberat.
J Pl dEVEIOpRRr UN fOINE 02 Vi SIT
un sujet d*actualita et expliguar les
avanlages ef 125 Inconvenients de oir-

Je PENX pRESEILET 063 QEseripting
Clalras el ddtall Bes de SUJHS con-
PlEx=s, B0 Integrant des themes qui
leur sont Iles, E1 develppant cerains
FDlnSE[ en terminaat men Interven-
tion de Fagan apprapnse.

12 PEUX presenter une description on
une arginantation claire et fuige
N3 un siyle ada pte an conteite,
canztmire une presentation de 1agon
Iogiqua et alder men auditzur 3

TeNa MUEr 1 & 52 rappRler 125 paints

5'exprimar [ats. e penx racamtar 1n2 histole Terentes pessibilies. Impartants,

oralement ou I'intrigue d'vn e ou d'un film et

=n centinu SXpAmEr mes réackions.

Eorire e peux dcrire une courte cartz postale | Je peux orire des mtes et messages Je pew: gcrire an texle simple at co- Je peum g e des fextes clairs et Je penx n'exprimer dans an texde clair | 12 peux &crirz un bade clair, Floide et

A

Ezrire

simple, par sxemple 42 vacances,

le peux porter des details parsonnals
dans un questiannalr, Inserire par
EXENE Mo nom, N4 nationaite st
man adrasse surung fiche 'hital.

simples e courts. Je paux erin
une [eltre parsonnelle irks simple, par
2UEMPI2 8 FEMErT Rments.

hirant sur des sujets famillers ou qui
m'intéressent persannelianznt. Ja
PN 2CArE 425 |albrs persenalles
POAT dECria EXparances &l Impres-
lonz.

dtall Kz sur nee grandz pamme d2
sujets relatifs & mes inténits. Je pauc
&EFire Un essal au un rappart en trans-
mettant une Imomation o & expa-
sant das ralzans penron contr2 une
apinion danide. 13 peux arira des
latiras qul matieat 60 valear s s1s
qua ['atiribee persannellzmant 3ux
avanements &l 3 o anperiences.

&l blan struciure 2t developper mon
poirt devue. Jo peux acrira sur des
sijts complenzs dans nne etre, un
E3541 00 UN Fappait, en soul igaant

les peints qua Je Jugeimportants. Iz
penx adapiar un style adapts au dastl-
natil e,

shylistiquemznt adapls au: dmans-
tances. e peux ridiger das latiras,
Tapports ou articles complEds, Wes
une consirackion claire permetiant 31
lestaur d'en zalsiret de mémenser

165 ol ats INpaitants. Ja peus résumer
e eritiguar par ecrit un ausrags pra-
Tagslennel o une uwe [terairs,

Ce portfolio est un document a destination des ¢éléves qu’ils pourront remplir avec I'aide de

I'enseignant afin de s'auto-évaluer dans les langues qu’ils apprennent , ¢’est un passeport de langues.
Il permet a 1’¢leve de se sentir responsable et de comprendre les objectifs visés. Il permet de mesurer les
réussites et les manques et facilite la transparence du parcours pour progresser car il prend en compte le
travail personnel de 1’apprenant.

Pour I’enseignant, c’est un outil qui aide a connaitre le parcours de 1’¢l¢ve et a intégrer une réflexion sur
les objectifs et 1’évaluation.

Liste de repérages pour 1’auto-évaluation : http://culture2.coe.int/portfolio//documents/appendix2f.pdf
Un guide sur le Portfolio a I’attention des enseignants et des formateurs d’enseignants :
http://culture2.coe.int/portfolio//documents/ELPguide_teacherstrainersf.pdf

Compte rendu d’Isabel Antunes
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Annexe 1 - COMPETENCES EN LANGUES d’aprés le CECR

COMPETENCES COMPETENCES
GENERALES COMMUNICATIVES
Savoir Savoir-faire Savoir étre Savoir apprendre Compétences Compétence Compétence pragmatique
linguistiques sociolinguistique
Culture générale Aptitudes pratiques  Attitudes Capacités Lexicale Marqueurs Compétence discursive
d’observation relations sociales (capacité a structurer ..)
Savoir socioculturel Savoir faire Motivations Compréhension des Grammaticale Reégles politesse  Fonctionnelle
interculturels systeémes ling ( dans I’interaction ou dans
I’exposition )
Conscience Valeurs Aptitudes Sémantique Différences de
interculturelle croyances phonétiques =Relation mot -contexte registre

Traits personnels

Styles cognitifs

Aptitudes a I’étude

Aptitudes a la
découverte ,
adaptation a la
nouveauté

Phonologique
( perception et
production )

orthographique

Reconnaissance de
dialectes et accents

Doc. Michelle Soumier /2005



Annexe 2 - ACTIVITES LANGAGIERES d’aprés le CECR (définies p.79)

RECEPTION

PRODUCTION

INTERACTION

MEDIATION

Compréhension Compréhension

de ’oral

Ecouter

Comprendre une
info

Comprendre une
interaction

Films,
reportages

de Décrit

Lire Parler
s’exprimer en
continu

La Monologue

correspondance

Pour s’orienter  Annonces
Pour s’informer etS’adresser a un
discuter auditoire

Des instructions

Romans,

nouvelles,
articles

Expression orale Expression

écrite

Ecrire

Création

Essais rapports

Discussion orale Discussion
écrite

Prendre part a une
conversation

Echanges courants Notes
Messages
correspondance

Discussions
informelles

Discussions
formelles

Débat

Interview

Négociation

Coopération en vue
d’un objectif

Reformulation Reformulation

orale

Interprétation

Reformulation

écrite

Traduction

Doc /Michelle Soumier 2005
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